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 ( UDLدرجة تضمين معايير التصميم الشامل للتعلم )

 في محتوى مقرر لغتي للصفوف الأولية 

 في المملكة العربية السعودية 

 

 
 

 دادـإع
 خلود بنت صالح بن محسن العمري أ/ 

 تدريسماجستير مناهج وطرق 

 ( 381معلمة بابتدائية التعليم الشامل )

 بإدارة تعليم الرياض 

 منى بنت عبد الله بن محمد البشر  /د. 

 بقسم المناهج وطرق التدريس الأستاذ المشارك 

 جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية
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( في محتوى مقرر لغتي  UDLدرجة تضمين معايير التصميم الشامل للتعلم )
 للصفوف الأولية في المملكة العربية السعودية 

 ٭ أ/ خلود بنت صالح بن محسن العمري

 ٭ منى بنت عبد الله بن محمد البشر /د. 

 :ملخص  
في محتوى    (UDL)درجة تضمين معايير التصميم الشامل للتعلُّم    هَدَفت الدراسة إلى التعرُّف على

لية في المملكة العربية السعودية.   ر "لغتي" للصفوف الأوَّ ولتحقيق أهداف الدراسة؛ تَمَّ ات ِّباع المنهج  مقرَّ
لية   ر "لغتي" للصفوف الأوَّ الوصفي ِّ بأسلوب تحليل المحتوى، حيث شَمِّل مجتمَع الدراسة وعي ِّنتها كتب مقرَّ

ه  1443ول والثاني، في المملكة العربية السعودية للعام الدراسي ِّ  للمرحلة الابتدائية، للفصلين الدراسيين الأ
 ( كتب، وتمثَّلت أداة الدراسة في بطاقة تحليل المحتوى.6م، البالغَ عددُها ) 2021-

 ومن أهم ِّ ما أسفرت عنه نتائج الدراسة: 

ر "لغتي" للصفوف   .1 لية للمرحلة الابتدائية في المملكة  توافر معايير التصميم الشامل للتعلُّم في مقرَّ الأوَّ
، بنسبة ) طة.%54,4العربية السعودية إجمالاا  (، وبدرجة توافر متوس ِّ

بنسبة   .2 الابتدائية  المرحلة  في  لية  الأوَّ للصفوف  "لغتي"  ر  مقرَّ في  المعلومات  عرض  معيار  توافر 
ة معيار المشاركة والتفاعل  (، في المرتبة الأولى، بدرجة منخفضة، يليه في المرتبة الثاني24,9%)

المرتبة  17,6بنسبة )  في  فَهْمه  المتعل ِّم والتعبير عن  أداء  معيار  ا، وكان  (، وبدرجة منخفضة جدًّ
ا.% 11,9الأخيرة بنسبة )   (، وبدرجة منخفضة جدًّ

ا من التوصيات، منها: الإفادة من نتائج الدراسة الحاليَّة بضر  مت الباحثة عددا ورة  وفي ضوء النتائج، قدَّ
رات الدراسية، والتركيز على توفير   للتعلُّم في تصميم المقرَّ تبن ِّي مناهجَ تراعي معايير التصميم الشامل 
ر "لغتي" وما يتضمَّنه من مشاركة وعرض   فرص للاستفادة من معايير التصميم الشامل للتعلُّم في مقرَّ

 .وأداء، كما اقترحت الباحثة إجراء عدد من الدراسات المستقبلية

 .الصفوف الأولية   –مقرر لغتي  –( UDLالتصميم الشامل للتعلم ) الكلمات المفتاحية:

 

  

 
 بإدارة تعليم الرياض  - ( 381معلمة بابتدائية التعليم الشامل )  - ماجستير مناهج وطرق تدريس  *

 جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية  - بقسم المناهج وطرق التدريس  الأستاذ المشارك *
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 منى بنت عبد الله بن محمد البشر  /د. 
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Degree of Inclusion of Universal Design for Learning (UDL) Criteria 

in the Content of My Language Curriculum for Lower Elementray 

Stages in the Kingdom of Saudi Arabia 
Khulud Saleh Mohsen Alamri 
Dr. Mona Abdullah Mohamad Albasher 

Abstract 
The study aimed to identify the degree of inclusion of the Universal Design for 

Learning (UDL) criteria in the content of My Language curriculum for lower 

elementary stages of primary stage. To achieve the objectives of the study; the 

descriptive approach was followed by the method of content analysis. As the study 

population and its sample included six books of My Language curriculum for the lower 

elementary stages of the primary stage. The study used the books of the first and 

second semesters, in the Kingdom of Saudi Arabia for the academic year 1443 AH-

2022 AD. And the study tool was represented in the content analysis card. 

    The findings of the study: 

1- Availability of comprehensive design criteria for learning in My Language course 

for the lower elementary stages of the primary stage in the Kingdom of Saudi Arabia 

as a whole, at a rate of 54.4%, with an average degree of availability. 

2- For the first rank, the availability of the criterion for displaying information in My 

Language course for the lower elementary stages at the primary level with a 

percentage of (24.9%) with a low degree. The second rank was based on the 

criterion of participation and interaction with a percentage of (17.6) at a very low 

level. Finally, the learner's performance criterion and the expression of his 

understanding was in the last rank with a percentage of (11.9%) at a very low 

degree. 

     In light of the results, the researcher presents a number of recommendations 

including; Education experts and curricula developers benefiting from the results of 

the current study by the necessity of adopting curricula that take into account the 

criteria of the comprehensive design of learning in the design of the curriculum. 

Focusing on providing opportunities to benefit from the criteria of the comprehensive 

design of learning in My Language course and what it includes from participation, 

presentation, and performance. Also, the researcher suggested conducting a number of 

future studies. 

Keywords: Universal Design for Learning (UDL) - My Language – Lower 

Elementary Stage. 
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( في محتوى مقرر لغتي  UDLدرجة تضمين معايير التصميم الشامل للتعلم )
 المملكة العربية السعودية للصفوف الأولية في 

 مقدمة 
جاء الإطار الوطنيُّ لمعايير مناهج التعليم العام ِّ، واستند على مبادئَ توجيهيةٍ لبناء محتوى       

م محتواى مَرِّنٌ   المناهج في المملكة العربية السعودية، ومن ضمن تلك المبادئ: المرونةُ، بحيث يقدَّ
القدرة   ولديه  وقدراتِّهم،  وميولَهم  المتعل ِّمين  جميع  احتياجاتِّ  الفردية  يلب ِّي  الفروق  استيعاب  على 

بينهم، مع ضرورة التدرُّج في مستويات التعلُّم بما يتناسب مع المرحلة العُمرية؛ حيث إن الصفوف  
لية تُعد من المراحل التأسيسية )الإطار الوطنيُّ لمعايير مناهج التعليم العام ِّ،   -32،ص2018الأوَّ

 تعليمها وتأسيسها.(، التي يجب أن نُوليَها اهتماماا بالغاا في 35

لية من الطلاب العاديين    الأولوياتمن    وعُدت مناهج اللغة العربية    التي يجب على الصفوف الأوَّ
ة التمكُّ وذَ    )آل تميم،  ، ( 527، 2020 )الحربي، وإتقان مهاراتها  من تعلُّم نُ وي الاحتياجات الخاصَّ

ة.  ( 2،  2019  من خلال تعليم شامل وعادل لجميع المتعل ِّمين، بمن فيهم ذَوو الاحتياجات الخاصَّ

ت  بدأ وقد جاءت المساعي الحاليَّة لتطوير مناهجَ مَرِّنةٍ للجميع؛ تحقيقاا للنداءات العالمية التي    
ة عام  ب تياجات  ، والقانون الأمريكي لذوي الاح( م1973) الاعتراف بحقوق ذوي الاحتياجات الخاصَّ

ة عام   ةالأفراد ذوي    على حظر التمييز ضدَّ   نصَّ   ذيال  ، ( م1990) الخاصَّ في    الاحتياجات الخاصَّ
جاء المؤتمر  منها  (، و   Burgsteller,2012,p1أن تكون في متناول الجميع )   ، وضرورةالتعليم

ةلتعليم ذوي الا  العالميُّ    ،( حكومةا 92وشارك فيه ) ،  م( 1994في سالامانكا عام )   حتياجات الخاصَّ
ة يُ إد على اعتماد  أكَّ فدولية،    ( منظ مةا 25و)  تيح لهم إمكانية  طار لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصَّ

 .(UNESCO,1994)  ومناهجها  الوصول إلى المدارس العادية

التربوية والتعليمية،م(  1998) في عام  وقد طُرح      البرامج  للتعلُّم في    مفهوم التصميم الشامل 
العام ِّ،  أح  باعتباره  التعليم  ة إلى مناهج  الفعَّالة لوصول ذوي الاحتياجات الخاصَّ حيث  دَ الحلول 

جريت على الدماغ من خلال مركز  الأبحاث التي أُ   نتيجةَ  "التصميم الشامل للتعلُّم"ى  ستخدم مسمَّ ا
حتياجات  ا لتدريس الأفراد من ذوي الاا وتربويًّ ( ليصبح بعد ذلك إطاراا تعليميًّ CASTالكاست )  

ة  ( 116، ص 2016 )السالم،   للوصول إلى التعليم العام ِّ الخاصَّ
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في العملية التعليمية، بأنه إطار لتصميم بيئات    (UDLر عن التصميم الشامل للتعلُّم ) عبَّ ويُ    
مرنة متنو ِّ   ؛تعليمية  لمجموعة  ا  متاحا التعلُّم  يؤك ِّ لجعل  القدرات،  من  على  عة  ليسوا  أد  الأفراد  ن 

(، وأن  2020)الحازمي،   بل يَتِّمُّ تعطيلهم من خلال تقديم خبرات التعلُّم غير المناسبة لهم  ؛ نيلمعطَّ 
  مما يستلزم تصميم مناهجَ   ؛ أو الحمض النووي ِّ   ، بصمات الأصابع   ها مثلُ لُ ثْ مِّ   ، فريدة  الاستجاباتِّ 

   (.(Marie,2010تناسب الجميع 

)المؤتمر العربي الأول للتصميم الشامل  جاء    ،وفي مبادرة هي الأولى على المستوى العربي ِّ    
، حيث جاءت التوصية  2021نوفمبر    17-14للتعلُّم: رؤى علمية للتعليم الشامل( المنعقد بتاريخ  

للتعلُّم   الشامل  بالتصميم  الاهتمام  زيادة  على:  علمي ٍ   (UDL)الثانية  المناهج    كإطار  لتصميم 
وبنائها  ) والتوسُّ   ، الدراسية  مبادئه  تضمين  في  ةع  الخاصَّ الاحتياجات  ذوي  ودعم  الدمج  ،  مركز 

 (.م2020

 المشكلة  
أحد برامج تحقيق رؤية المملكة    ( 2025  -  2021  )برنامج تنمية القدرات البشرية،  جاء في    

ت الركيزة  ، نصَّ إستراتيجيةٍ   ا، ثلاث ركائزَ س عالميًّ لإعداد مواطن منافِّ   ( 2030) العربية السعودية  
  ، يات التي تواجهها. وذكرت بعض التحد ِّ " ين للجميعتِّ ن ومَ رِّ مَ  تطوير أساس تعليمي ٍ "الأولى على: 

حتياجات  قابلية المنهج وتكييفه لزيادة فعالية الدمج الكامل للطلاب ذوي الا تحسينُ " منها: من ضِّ و 
ة" كما  الجميع،  م  خدُ يَ   نهج شمولي ٍ ي  بات مواجهتها من خلال تبن ِّ الإشارة إلى متطلَّ ت  ، وتمَّ الخاصَّ

نصُّ  رقم    جاء  العام ِّ  ( 1.5.2)المبادرة  التعليم  في  الشامل  التعليم  رحلة  ذوي    على  للأطفال 
ة،  الا ولمساعدة    ، لتلبية الاحتياجات التعليمية   من خلال تكييف مناهج التعليم العام ِّحتياجات الخاصَّ

 جميع الطلاب.

المملكة العربية السعودية لا يزال    شامل بمناهجَ مكيَّفةٍ ومناسبة للجميع في تعليم  أن تحقيق    بَيْدَ    
التوجُّ  على  الاعتماد  في  قصور  من  المستخدَ يعاني  الحديثة  المتقد ِّ هات  الدول  في    : مثل  ؛مةمة 

المتَّ  التحد ِّ الولايات  هذا  الأمريكية،  تصميم حدة  يستلزم  "لغتي"    ي  فعَّ منهج  من    للحد ِّ   ؛ الة بطريقة 
جات التعليمية، والدراسات التي أثبتت وجود صعوبات في  في المخرَ   اراسات التي أثبتت ضعفا الد
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ولمساندة الشامل،  الدمج  )السالم،   تحقيق  المملكة  في  التعليم  لتطوير  القائم    ،2016  المشروع 
 (. 117ص

في  للطلاب   "لغتي"ي مهارات  إلى تدن ِّ   ( 2022  نتائج دراسة )العصيمي والحسيني،حيث أشارت    
لية الأوَّ الفردية   ، الصفوف  للفروق  يعر ِّ   ؛ وعدم مراعاتها  برامج  مما  إلى  الإحالة  إلى خطورة  ضهم 

ة   ( Al Hazmi,2018)  إلا أن دراسة الحازمي    أو غرف المصادر والتشخيص،   ،التربية الخاصَّ
با والكتابة،  القراءةَ  واحتياجاتهم  قدراتهم  باختلاف  الطلاب  تعليم  يمكِّن  أنه  على  ستخدام  أكَّدت 

 التصميم الشامل للتعلُّم.

ة  أكَّ هذا وقد      دت العديد من الدراسات على صعوبة وصول الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصَّ
 Arnaiz &Haro    ودراسة  ، ( 2020  كدراسة )منيرة المفرح،   ؛إلى محتوى مناهج التعليم العام ِّ

& Maldonado, 2019)    ،والربيعان )المطيري  ودراسة  ودراسة    ،( 2019( 
(Oliva,diana,2016)  وذلك يعود إلى تصميم المحتوى بطريقة لا تتناسب مع الفروقات الفردية ،

إلى مناهج  الوصول  مكانياتهم  إمع العلم أنه بإمكان جميع المتعل ِّمين باختلاف قدراتهم و ،  عاقاتوالإ
ط للدرس بطريقة متسلسلة  تيح الوصول للجميع، بحيث يخطَّ بطريقة تُ إذا تَمَّ تصميمها    التعليم العام ِّ

ن الوصول إليه  إطار يمكِّ ع وشامل وَفْقَ  متنو ِّ   ى تعليمي  م محتوا فيقدَّ   ،وَفْقَ التصميم الشامل للتعلُّم
المتنو ِّ  القدرات  التعليمي ِّ إحيث    ؛عةمن الطلاب ذوي  إلى المحتوى  بين    ن الوصول  الذي يدمج 

عطي  يُ   ،قاا لتلك المبادئ فْ ميم الشامل للتعلُّم وإعادة تصميم محتوى المناهج الدراسية وَ مبادئ التص
 &Alquraini & Rao,2018,p3   ((Hayes, Turnbull))    فاعليةا   أكثرَ   ا شموليًّ   امنهجا 

Moran,2018,p40   (Scepanovic,2016,p123 ). 

ع  إلى التوسُّ تهدف  بية السعودية  الدراسات في المملكة العر   في ضوء ما سبق ظهرت العديد من   
للتعلُّم   الشامل  التصميم  العام ِّ   بإعدادفي  التعليم  مناهج  تطوير  عن  مبادئ    دراسات  ضوء  في 

للتعلُّم  الشامل  القحطاني،  كدراسة    ؛ التصميم  الجابري،    ، ( 2022)ندى  )مودة    (، 2020ودراسة 
اعتماد  التي أكَّدت على  (  2020  العتيبي، دراسة )سارة  و   (،  2020  ودراسة )الغامدي والطنطاوي،

الوَ  تصميم  في  للتعلُّم  الشامل  بديلاا حَ التصميم  الدراسية  الحاليَّ   دات  المناهج  واقترحت  لتصميم  ة، 
 (. (UDLالدراسة تحليل محتوى كتب العلوم في ضوء التصميم الشامل للتعلُّم 
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 أسئلة الدراسة  
م .1 تضمين  درجة  للتععايير  ما  الشامل  ) التصميم  ر  UDLلُّم  مقرَّ محتوى  في    " لغتي"( 

لية في المملكة العربية السعودية؟  للصفوف الأوَّ

 أهداف الدراسة: 
ر    عايير الكشف عن مدى توافر م (1 للصفوف    " لغتي" التصميم الشامل للتعلُّم في محتوى مقرَّ

لية في المملكة العربية السعودية.  الأوَّ

 أهمية الدراسة: 
 يمكِّن إبراز الأهمية بالآتي:   

 الأهمية النظرية  

 تنفيذ التصميم الشامل للتعلُّم في مناهج التعليم.  نحوَ   ه العالمي ِّ مواكبة التوجُّ  (1

 التعليم.استجابة لوثيقة تنمية القدرات البشرية التي نادت بتكافؤ وشمول فرص  (2

درة الدراسات العربية في مجال التصميم الشامل للتعلُّم عامَّة، وتحليل المناهج الدراسية في  نُ  (3
ٍ ئضو   .ه بشكل خاص 

 الأهمية التطبيقية 

ِّ   يؤمَّل أن تساعد هذه الدراسة معل ِّمي التعليم العام ِّ  (1 تنفيذ التصميم الشامل للتعلُّم   في  والخاص 
 مناهج المساعدة لتحقيق ذلك.من خلال محتوى ال ، في فصولهم

دمات التعليمية في تطوير مناهج التعليم في  أن تفيد هذه الدراسة شركة تطوير للخِّ   رجىي (2
 .المملكة العربية السعودية 

رات الدراسية بالمملكة العربية السعودية بتضمين    قد (3 تفيد هذه الدراسة المسؤولين في بناء المقرَّ
ة، وعناصر المنهج الأخرى عامَّةالتصميم الشامل للتعلُّم في محتو  ر خاصَّ    .ى المقرَّ

  - (  2030) أحد برامج رؤية    -دعَم هذه الدراسة برنامج تنمية القدرات البشرية  يؤمَّل أن تَ  (4
 للجميع، ودعم مبادرتها المتعل ِّقة بالتعليم الشامل. ملائمةٍ  في تطوير مناهجَ 
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 حدود الدراسة: 
ر  طب ِّ   الحدود المكانية:  لية في المملكة العربية السعودية  "لغتي" قت الدراسة على مقرَّ  . للصفوف الأوَّ

 ه. 1444/ 1443  الثاني من العام الدراسي ِّ   قت الدراسة خلال الفصل الدراسي ِّ طب ِّ الحدود الزمانية:  

التصميم الشامل للتعلُّم في محتوى    عايير درجة تضمين م تقتصر الدراسة على  الحدود الموضوعية:  
لية. " لغتي" ر مقرَّ   بالصفوف الأوَّ

 الدراسة   مصطلحات
ر لغتي   : مقرَّ

لية   ر الذي أقرَّته وزارة التعليم لطالبات التعليم العام ِّ في الصفوف الأوَّ يعرَّف إجرائيًّا بأنه: "المقرَّ
 ه". 1443-1442للمرحلة الابتدائية في المملكة العربية السعودية لعام 

لية:    الصفوف الأوَّ

 يُقصَد بها في الدراسة الحاليَّة الصفُّ الأول، والثاني، والثالث من المرحلة الابتدائية.
 : (UDL) التصميم الشامل للتعلُّم

بأنه: "مخطَّط لإنشاء أهدافٍ وأساليبَ وموادَّ وتقييماتٍ مَرِّنة    عرَّفه روز وماري وهيتشوك
 (.P3) Rose& Meyer & Hitchcock,2005, تلب ِّي احتياجاتِّ المتعل ِّمين المتنو ِّعة"

بأنه:        إجرائيًّا  لتعليم  ويعرَّف  الإعاقة،  إطار  ذَوو  فيهم  بمن  الطلاب،  الطلاب  جميع  مع 
دة للمشاركة والتفاعل،  وفق معايير التصميم  العاديين،   الشامل للتعلُّم، المتمث ِّلة في خيارات متعد ِّ

في   واختصار  حذف  دون  والتعلُّم،  للتعبير  دةٍ  متعد ِّ ووسائلَ  دة،  متعد ِّ بطرق  المعلومات  وتمثيل 
ر؛ وذلك   .بين الطلاب  فروقاتِّ الفرديةَ ال راعيَ ليُ  ؛ والوضوح والشمول  لإكسابه المرونةَ  المقرَّ

 
 
  والدراسات السابقة الإطار النظري

 نشأة التصميم الشامل للتعلُّم  

ل مرَّة،      نشأ التصميم الشامل للتعلُّم في الخمسينيات من القرن الماضي، حيث ظهرت فكرته لأوَّ
العوائق، أمام الأشخاص من ذوي الإعاقة أو كبار   وكان يَهدُف إلى تصميم هندسيٍ  خالٍ من 

المفهوم في   ، وقد نما هذا  المتحدة الأمريكية، وبحلول السبعينيات  السن ِّ أوربا واليابان والولايات 
بيدنا   مايكل  الأمريكيُّ  المعماريُّ  المهندس  وصف  حيث  سياسية،  قوَّة  اكتسبت  قد  الفكرة  كانت 
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التصميم الشامل بأنه القدرة الوظيفية للجميع التي يمكِّن تعزيزها بإزالة الحواجز، وبحلول الثمانينيات  
م، أصدر مؤتمر التصميم العالمي ِّ قراراا بأن المصم ِّمين  1987لمفهوم قوَّة، ففي عام اكتسب هذا ا

التصميمات   في  والشيخوخة  الإعاقة  الاعتبار  في  يأخذوا  أن   & Rose)  يجب 

Meyer,2007,P521  .) 

رات في التكنولوجيا، ودمج      ر مفهوم التصميم الشامل ليدخل المجال التعليمي مع التطوُّ ثم تطوَّ
الطلاب في المدارس الأمريكية، حيث تَمَّ تطبيق التصميم الشامل للتعلُّم من قِّبَل منظ مة كاست  

 (CAST)  ة التطبيقية( لاكتشاف إمكانية استخدام التكنولوجيا ، وتعني )مركز التكنولوجيا الخاصَّ
الشامل   التعليم  في  الطلاب   David Guardino ,2014) ()CEEDARلدعم 

CENTER,2014.) 
 الأسُس الفلسفية والنظرية للتصميم الشامل للتعلُّم

مية:   الفلسفة التقدُّ

فها الخوالدة )       ( بأنها: العمليات التي تؤك ِّد ديمقراطية التربية من خلال  115، ص2013عرَّ
التعليم   في  تُسهم  التي  الخُطَط  وتصميم  المتعل ِّمين،  ميول  مع  تتلاءم  التي  والتكيُّفات  المناهج، 

م، وربط التعلُّم باهتمامات المتعل ِّمين ورغباتهم، بحيث تكون العلاقة بين المعل ِّم والمتعل ِّم مَبنيَّةا  الملائ
، وإزالة التناقض بين الفردية   على النُّصح والإرشاد والتوجيه، لا على التلقين والحشو المعلوماتي ِّ

 المجتمَعية وتعزيز قيم الفرد في المجتمَع.

الفل    المباشرة، والمعل ِّم  وترتكز مبادئ  إثارة الاهتمامات عن طريق الخبرات  مية على  التقدُّ سفة 
باحث عن النشاطات والفُرص التعليمية، وتهتمُّ بتحسين البيئة المدرسية، وتُعطي فرصة للمتعل ِّمين  

ر دون قيود )القاسم والشرقي،   (. 174- 173ه، ص 1426للنُّمو ِّ والتطوُّ

ح ار     مية، حيث يبحث في كل ِّ  من خلال ما سبق يتَّضِّ تباط التصميم الشامل للتعلُّم بالفلسفة التقدُّ
ر والتعلُّم وَفْقَ قدراتهم، مراعيةا في   ما يخصُّ المتعل ِّم، ويَهدُف إلى توفير الفرص للمتعل ِّمين للتطوُّ

، بتكييف التعليم بما يتناسب مع المتعل ِّمين.   ذلك الاختلافاتِّ
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 النظرية المعرفية: 

دراسة  ، كما أن  التعلُّم  ةدحْ ة المعرفية هي وَ نيَ البِّ أن   النظرية المعرفية على مبادئَ، أهمُّها: ترتكز    
التفكير وعملياته وتطوُّ  المعرفية والبِّ   ،ره طرق  بركائزِّ تزو ِّ   ،نى  المتعل ِّم  لفَ هْ فَ   د  أساسية  م عملية  هْ م 

  ، والإدراك  ، الانتباه )   :وهي  ، ذهنيةأ لمعالجة العمليات الأداة المعرفة هي العقل الذي يهيَّ ، و التعلُّم
ه وسرعته في إعادة  متعل ِّم أسلوبُ   لكل ِّ (، و والاسترجاع  ،ر والتذكُّ   ،والتخزين  ،والاستبصار  ،والتفكير 

أَ وتنظيمها بنيَ بناء  المعرفية  ويرك ِّز  ته  ومخطَّ   على التعلُّم  ،  التفكير  و طاته تطوير  البنى  تتطوَّ ،  ر 
بالمواقف وتزداد  أن  المعرفية  كما  تحد ِّ ،  المتعل ِّم  لدى  المعرفية  البنى  البَ معرفة  نقاط  في  دْ د  ء 

 .( 39م، ص2005 )قطامي،  التدريس

ومما سبق، ترى الباحثة أن التصميم الشامل للتعلُّم يُعْنى بالربط بين المعارف السابقة والجديدة؛     
قي ِّ في طريقة عرض المعلومات،  لتكون ذات معنى، كما أنه يهتمُّ بالمرونة والتبسيط والتدرُّج المنط

بين   الفرديةَ  الفروقاتِّ  يراعي  بما  متنو ِّعةٍ  قوالبَ  في  المعلومات  تلك  ومشاركة  عرض  ويكي ِّف 
 المتعل ِّمين وإعاقاتهم التي تَدعَم ذلك التنوُّع.

دة   نظرية الذكاءات المتعد ِّ

دة بأ  نظرية الذكاءات   (Howard Gardner )ف جارندر  عرَّ   قدرة فكرية معيَّنة  "  : نهاالمتعد ِّ
حل ِّ  مهارات  من  مجموعة  وجود  يمك ِّ   ؛ المشكلات   تستلزم  حل ِّ مما  من  الفرد  أو    ن  المشكلات 

حيث يمتلك    ، معرفة جديدة  اكتسابو   ، ال نتاج فعَّ إ نه من  وتمك ِّ   ، الصعوبات التي تقف في طريقه 
)جاردنر،    "رَ لآخَ   وتختلف في درجتها من فردٍ   ، والتنمية والتغيير   قابلة للنمو ِّ   عةا متنو ِّ   فرد ذکاءاتٍ   كلُّ 

۲۰۱۲ ) . 

دة في مساعدة المعل ِّمين على توسيع دائرة إستراتيجياتهم        وتَكمُن أهمية نظرية الذكاءات المتعد ِّ
ا للتعلُّم ليس له قواعدُ م م نموذجا دةٌ،  التدريسية للوصول لأكبر عدد من المتعل ِّمين، كما أنها تقد ِّ حدَّ

وتتُيح الفرصة لجميع التلاميذ للتعلُّم والتعبير، وتقل ِّل من نقل التلاميذ منخفضي التحصيل، والتلاميذ  
ة، وتساعد المعل ِّم على تعليم تلاميذه بما يتَّفِّق مع قدرات   ذوي الإعاقة، إلى فصول التربية الخاصَّ

 (.91-90، ص ص2017كلٍ  منهم )بهاء الدين، 

دة، وتصميم المناهج والبيئة التعليمية بما  ومما سبق، ت     رى الباحثة أن أنماط الذكاءات المتعد ِّ
، يُعتبَر أحدَ اهتمامات التصميم الشامل للتعلُّم، حيث يعمل   يستثير ويراعي وينم ِّي تلك الذكاءاتِّ
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دروس  على مراعاة الفروق الفردية بين المتعل ِّمين من خلال معرفة دوافعهم وإمكانياتهم، وبناء ال
 الملائمة لهم.

ويَجدُر هنا أن ننو ِّه بأن التصميم الشامل للتعلُّم لا يتعارض مع إستراتيجيات التدريس والممارسات     
والأساليب الأخرى، حيث يعمل على دمج ودعم العديد من الأساليب والإستراتيجيات التدريسية  

، والتدريس المتمايز، والتقييم القائم على الأداء،  الحاليَّة في التدريس والتعلُّم؛ مثل: التعلُّم التعاوني ِّ 
دة،   المتعد ِّ الذكاءات  على  القائمة  التعليمية  والإستراتيجيات  المشاريع،  على  القائم  والتعلُّم 

، ص  2020والإستراتيجيات المعتمِّدة على مبادئ التعلُّم المتمَحْوِّرة حول الطالب )سارة العتيبي،  
508 .) 

 أبحاث الدماغ 

) بِّ عتُ ا       للتعلُّم  الشامل  التصميم  تعليمي  أنه  (  UDLر  الأمستنِّ   إطار  علم  على    ، عصابد 
وملاحظة أداء الدماغ أثناء التعلُّم، بتوفير بيئة دراسية متكاملة تتناسب مع احتياجات المتعل ِّمين  

 (.115ص ، 2016المختلفة )السالم، 

أن ثَمَّةَ ثلاثَ شبكات في الدماغ تعمل أثناء   (CAST) وقد أثبتت الدراسات في مركز كاست    
عملية التعلُّم، وهي: شبكات الاعتراف، والإستراتيجية، والعاطفية، ومنها اشتُقَّت مبادئ التصميم  

للمشا الفاعلية  والتعبير،  العمل  إستراتيجية  بالتمثيل،  )الاعتراف  للتعلُّم:  ركة(  الشامل 
 (CAST,2011,P11 )،  َّحت وقد وضCAST ,2018):النموذج السابق بما يلي ) 

ة بالاهتمام وترتيب الأولويات   .1 (: حيث تعالج الشبكات العاطفية  نتعلَّم؟  )لماذاشبكة خاصَّ
 .والمحافظة على الجهد والمثابرة والتنظيم الذاتي ِّ  ، أسباب التعلُّم 

بالتعرُّف   .2 ة  خاصَّ وتعالج  ( أتعلَّم؟  )ماذاشبكة  التعرُّف  :  التعلُّم،  شبكات  إدراك  طريقة 
 هم.والاهتمام باللغة والرموز والفَ 

ة بالإستراتيجيات والمهارات   .3 وتعالج الشبكات الإستراتيجية    : (أتعلَّم؟  )كيف شبكة خاصَّ
 والتعبير والتواصل. طريقة التعلُّم، والأداء البدنيَّ 



 2023 يناير(، 16دد )ــــالعـ   (JEQR) ةــوعيــة والن ــويـتربـوث الــة البحـمجل
 

 98 

 ( شبكات دماغ التعلُّم1شكل ) 

 

 

   

 

 

 

 2022  ،ترجمة أ. ندى القحطاني  ،CAST (2018) : المصدر
 ( UDLالتصميم الشامل للتعلُّم )مفهوم 

للتعلُّم  (CAST) تعر ِّف منظ مة كاست      إطار لتحسين التعليم والتعلُّم  "  بأنه:  التصميم الشامل 
المتعل ِّمين إلى رؤا استنادا   ،لجميع  علميةٍ ا  البش   ى  تعلُّم  كيفية  يُستخدَمحول  قِّ  ر،  المعل ِّمين  ل  بَ من 

في    UDLيرغب في تنفيذ إطار  رَ آخَ   شخصٍ   وأي ِّ   ، ري المناهج والباحثين وأولياء الأمور ومطو ِّ 
 .( CAST,2018)   "بيئة تعليمية
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 مبادئ التصميم الشامل للتعلُّم  

  ،رئيسةٍ   مبادئَ   ةمن خلال ثلاث  ، يساعد التصميم الشامل للتعلُّم على مراعاة الفروق الفردية   
ذكرها   -  هي  و)  P3) Rose& Meyer & Hitchcock,2005,  كما   )Rose & 

Meyer,2001,p17) -: 

 يات والاهتمامات والخبرات.لعرض التحد ِّ  ؛د الوسائل للمشاركة والتفاعل تعدُّ  .1
دةٍ   المعلومات بطرق ووسائلَ   تمثيل وعرض .2 مختلفة لاكتساب    ا لإعطاء المتعل ِّمين طرقا   ؛متعد ِّ

 المعلومات والمعرفة. 

وسائلَ تاحإ .3 دة  ة  متعد ِّ بطرق  والتواصل  بدائلَ   ؛للتعبير  ما   ؛ للمتعل ِّمين   لتقديم    لتوضيح 
 يعرفونه. 

دة للمشاركة والتفاعل وإثارة الدافعية:  المبدأ الأول:   توفير خيارات متعد ِّ

للمشاركة     طُرقهم  في  المتعل ِّمون  فيختلف  نتعلَّم؟(،  )لماذا  السؤال:  إجابة  المتعل ِّم  يُدرك  بحيث 
دة تعالج الفروقاتِّ الفرديةَ بين المتعل ِّمين، وتتأثَّر بعلم الأعصاب   ثَمَّةَ طرقٌ متعد ِّ وللتحفيز، لذا؛ 

، بينما ينعزل  والثقافة والمعرفة، بحيث ينخرط بعض المتعل ِّمين بشكل كبير، ويعمل ون بشكل جماعيٍ 
لون الروتين والعمل الفرديَّ   (.(CAST,2011,P5البعض الآخر؛ بل ويخافون، ويفض ِّ

 ،(CAST,2011,P14-21) (،2022)ندى القحطاني،  ويتحقَّق ذلك من خلال: 

CAST,2018)،)EVMENOVA,2018,p147)  ،)Brand&Dalton,2012,P5)) 

دة للمشاركة والتفاعلتوفير خيارات مت( معيار 1جدول )   وإثارة الدافعية  عد ِّ
 يتحقَّق من خلال: 
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 مه

الفردي ِّ  .1 الاختيار  تحسين  خلال  من  التعليم،  في  الاستقلالية  على  المتعل ِّم  ، مساعدة 
الأهداف تحديد  في  المعلومات،    ،بالمشاركة  طات، المخطَّ و التلوين،  و الرسوم  و وجمع 

 .تسلسل بعض المهام ِّ و 

ربط التعليم بالواقع لتحسين المشاركة بتضمين أنشطة )شخصية، مناسبة للعمر، ذات  .2
طة تسمح بالمشاركة النشِّ و  ،ا، مناسبة لجميع الأعراق والثقافات(و اجتماعيًّ أا  صلة ثقافيًّ 

دة بطرق  هم الأفكار المعقَّ وفَ المشكلات،    وحلَّ   ،ز الخيالتعز ِّ و   ،والاستكشاف والتجريب
 رة.مبتكَ 

والمشت ِّ  .3 المخاوف  للتعلُّمتقليل  داعمة  فرص  بخلق  جداولَ   ؛تات   طاتٍ ومخطَّ   كتوفير 
للأنشطة الجديدةوالتنبُّ   ،للاستعداد  بالأحداث  الحِّ   ،ؤ  الاستثارة  خلالس ِّ وتوفير  من    : ية 

ز المتعل ِّمين على  أنشطة تحف ِّ ، فترات الراحة، تسلسل الأنشطة وتوفير  التحفيز البصري ِّ 
 النقاش والحوار. 

ابرة 
لمث

ى ا
 عل

فاظ
والح

هد 
الج

لة 
ص

موا
ت ل

يارا
 خ

فير
 تو

ا: ثانيا
 

هداف  أ وتقسيمها إلى    ،بالتعرُّف على الأهداف الطويلة وطريقة صياغتها بشكل صحيح .1
دة  ،قصيرة متعد ِّ بطرق  نتائجَ و   ،والرسوم  ،كالجداول  ؛وعرضها  لتحقيق    ةٍ مرجوَّ   توفير 

 ل بالاهتمامات والخلفيات الثقافية.صِّ وتتَّ  ،ثير النقاشاتِّ وموضوعات تُ  ،الأهداف

تحد ِّ  .2 محف ِّ تضمين  لتنوُّ يات  ومراعية  كبدائلَ زة  المتعل ِّمين  قدرات  درجة  للتحكُّ   ع  في  م 
 ات تقييم مرنة للأداء المقبول. الصعوبة المناسبة لإنجاز الأنشطة ومحكَّ 

الأهداف    ي ذ  لتحقيق المشاركة المستدامة من خلال أنشطة التعلُّم التعاوني ِّ رص  توفير فُ  .3
والأ الواضحةوالقواعد  الإيجابي ِّ   ،دوار  السلوك  لتعزيز  للمتعل ِّمين  وفُ   ،وخيارات  رص 

 لتعليمهم كيف ومتى يطلبون المساعدة. 

ابية للنجاح  وللأخطاء بإيج   ،والمقارنة  ،عد عن التنافسوالبُ   ،توفير تغذية راجعة للتحسين .4
 .  المستقبلي ِّ 

 

تيُّ 
الذا

يم 
نظ

 الت
ا: لثا

ثا
 

ز  وترك ِّ   ،ز التفكير الذاتيَّ ة وأنشطة تعز ِّ رات وأدلَّ تحفيز المتعل ِّم نحو التعلُّم بتقديم مذك ِّ  .1
 على الأهداف الشخصية.

 ؛وتحويلها إلى أسئلة  ،يات والعقباترات لمواجهة التحد ِّ تذليل الصعوبات بتوفير مذك ِّ  .2
 رفع مستوى تحصيلي؟ أمثل: كيف 

الذاتي ِّ   .3 التقييم  تطوير  على  المتعل ِّم  لمراقبة كمخطَّ   ؛ مساعدة  البيانات  جمع  طات 
ومقارنة التطوُّ  والعروض لمعرفة  والقوالب  البيانية  الرسوم  أنشطة لعمل  وتوفير  رات، 
 م. التقدُّ 
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دة لتمثي المبدأ الثاني:   ل وعرض المعلومات: وسائل وطرق متعد ِّ

ذلك:     على  كمثال  تقديمها؛  يَتِّمُّ  التي  للمعلومات  وفَهْمهم  إدراكهم  في طرق  المتعل ِّمون  يختلف 
الطلاب المصابون بإعاقات حسية )كف ِّ بَصَر، صَمَم(، والطلاب من ذوي صعوبات التعلُّم. لذا؛  

يستوعب البعض  بحيث إنه قد  تتطلَّب مثل تلك الاختلافات طرقاا مختلفة للتعامل مع المحتوى،  
ِّ المطبوع   (.(CAST,2011,P5المعلوماتِّ من خلال وسائلَ بصريةٍ أو سمعية، بدلاا من النص 

 EVMENOVA,2018,p147) )(CAST,2011,P14-21)وهي كما ذكرها   

  (Brand&Dalton,2012,P4) .   ،( 2022)ندى القحطاني 

دة تمثيل وعرض ( معيار 2جدول )   المعلومات بطرق متعد ِّ

دة  وعرض معيار تمثيل  المعلومات بطرق متعد ِّ

: ولاا
أ

 
سية 

وح
رية 

ص
 وب

عية
سم

ت 
يارا

 خ
فير

تو
 

دة لعرض المعلومات المناسبة لاحتياجات المتعل ِّمينإ .1   ودة الخط ِّ كجَ   ؛تاحة طرق متعد ِّ

الرقمية، أو بمراعاتها    المواد ِّ م بذلك من المتعل ِّم في  ن التحكُّ ه والألوان، حيث يمكِّ مِّ جْ وحَ 

 المطبوعة. في المواد ِّ 

 والرسومات. ، والوصف العاطفي ِّ  ،كلغة الإشارة ؛للمعلومات السمعية تقديم بدائلَ  .2

ٍ   ؛للمعلومات البصرية  تقديم بدائلَ  .3 مسموع للصور والرسومات، توفير   كتوفير نص 

برامجَ  إمكانية استخدام  المفاهيم،  ِّ لتحو   رسومات لمسية لشرح  النص  إلى كلام   يل 

 مسموع. 
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دة  وعرض معيار تمثيل  المعلومات بطرق متعد ِّ

وز 
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 خ

فير
 تو

ا: ثانيا
 

كرسومات ونصوص بديلة للمفردات   ؛من طريقة  بتوضيح المفردات وعرضها بأكثرَ  .1
 الغامضة، دعم الموضوعات غير المألوفة بمزيد من الصور والرموز.

كبناء جمل جديدة من كلمات معروفة، ربط المعاني  ؛ها ئمل وطريقة بنا توضيح الجُ  .2
 . سابقةٍ  الجديدة بهياكلَ 

لفَ  .3 دعم  النصوصتوفير  برايل  ؛هم  الصوتي ِّ   ،كرموز  والدعم  البصرية،    ، والرموز 
 والرسوم التوضيحية.

 كتوفير أدوات الترجمة.؛ إتاحة فرص لتعزيز التعلُّم بلغات أخرى  .4

دة .5 متعد ِّ النصوص  ؛تقديم وسائل توضيح  تعلُّم  النصية    ؛لضعف  المعلومات  كربط 
 و الجداول. أبالتمثيلات والرسوم والصور 

فهم
ت لل

يارا
 خ

فير
 تو

ا: لثا
ثا

 

كربط بموضوعات  ؛  للمعارف الجديدة  فضلَ ألتعلُّم    ؛تنشيط المعرفة الأساسية السابقة .1
رات الأخرى. أسابقة من خلال التنظيمات والخرائط،   و التكامل مع بقية المقرَّ

ِّ   ؛التركيز على المعلومات المهمَّة عن غيرها  .2  ،كتمييز العناصر الرئيسة في النص 
والمخطَّ أ الرسوم  للوَ و  منظ م  روتين  واستخدام  والمفاهيم  حَ طات  والرسومات دات 

واستخدام ما تَمَّ   ،مثلة ورموز للإشارة إلى المعلومات المهمَّةأواستخدام    ،والأفكار
 مشكلات غير مألوفة. ا لحل ِّ تعلُّمه سابقا 

من خلال عمليات   ،والاستفادة منها  ،وربطها  ،هم ومعالجة المعلوماتالتمكين من فَ  .3
وجداول، خيارات  وتوفير  تفاعلي  متسلسلة،  أنشطة  المفاهيم  وتوفير  لاكتشاف  ة 

التسلسل  و   علام والسينما،الإ   :مثل  ؛توفير تهيئة للدخول للمحتوى الجديدو   الجديدة،
 . لا يفيد الهدف التعليميَّ  في عرض المعلومات، وإزالة ما 

 بتوفير قوائمَ   ،وربطه بما هو جديد  ، للاستفادة منه  ؛إتاحة فرص لتعميم التعلُّم ونقله .4
توفير قوالب  و   ة،رئيَّ مَ كالصور الْ   ؛واستخدام إستراتيجيات الذاكرة  ة،ومنظ مات تذكيري

بالجديدة السابقة  المهارات  لدمج  ونماذج  الملاحظات،  مفاهيم    ؛لتدوين  كخرائط 
كمشكلة    ؛و شبكات كلمات وتوفير فرص لتعميم التعلُّم في المواقف الجديدةأ  ،ناقصة

 وربط الأفكار السابقة بالجديدة.  ،ها بدروس سابقةحلُّ  نٍ ممكِّ 
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دةٍ لأداء المتعل ِّم والتعبير عن فَهْمه:   المبدأ الثالث:   توفير وسائلَ متعد ِّ

يختلف المتعل ِّمون في طريقة تعبيرهم عما يعرفونه؛ على سبيل المثال: الطلاب الذين يعانون     
من إعاقات حركية كبيرة؛ )مثل الشلل الدماغي(، أو الطلاب الذين لديهم اضطرابات في اللغة  

ٍ  والتواصل، يتعاملون مع مهام ِّ التعلُّم بشكل مختلف عن أقرانهم، فالبعض يستطيع التعبير ب نص 
مكتوب بدل الكلام، والعكس صحيح، ومن ثَمَّ لا توجد طريقة واحدة يستطيع الجميع استخدامها  

 (.CAST,2011,P5) للتعبير 

ذكرها    كما  ((  Brand&Dalton,2012,P6)   (EVMENOVA,2018,p147)وهي 
(CAST,2011,P14-21)  ،(2022)ندى القحطاني 

دةٍ  معيار توفير وسائلَ ( 3جدول )   لأداء المتعل ِّم والتعبير عن فَهْمه   متعد ِّ

دة   لأداء المتعل ِّم والتعبير عن فَهْمهمعيار توفير وسائل متعد ِّ
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دةٌ   أساليبُ  .1 والتنقُّ   متعد ِّ التعليميةللاستجابة  العملية  مع  والتفاعل  مساحة   ؛ ل  كإعطاء 
كالكتابة    ؛للاستجابات الجسدية  وتوفير بدائلَ   ،التعليمية والتكنولوجية  للتفاعل مع المواد ِّ 

 واللمس. 

و بتقديم الدعم حول طريقة  أبتوفيرها    ،ات المساعدةنيَ قْ تحسين الوصول للأدوات والت ِّ  .2
 استخدامها. 

ال  
ص

الات
ر و

عبي
 للت

رات
خيا

ير 
توف

ا: 
ثانيا

 

دة للاتصال والتعبير .1  و تصميم، واستخدام أ  ،و رسمأ  ،كتأليف قصص  ؛ إتاحة طرق متعد ِّ
  توحل المشكلا  كة، رسوم متحر ِّ و   ،ودردشات  ،وسائل التواصل الاجتماعي: منتديات
 باستخدام مجموعة من الإستراتيجيات. 

دة للبناء والتعلُّ  .2 ِّ   ؛م دون الطرق التقليديةتوفير أدوات متعد ِّ إلى   كبرامج تحويل النص 
والرسوم   ،والعروض  ،مثل: الويكي  ؛واستخدام تطبيقات الويب  ،وتسجيل الصوت  ،كلام

 .كةالمتحر ِّ 

  ،رسوماتو والتواصل من خلال كتابات،    ،ج في تقديم المعلومات لتحسين التعبيرالتدرُّ   .3
 وغيرها. 
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دة   لأداء المتعل ِّم والتعبير عن فَهْمهمعيار توفير وسائل متعد ِّ
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ة مساعدة  دلَّ أتوفير  و ،  عمليةٍ   كتقديم نماذجَ   ؛توجيه المتعل ِّمين لتحديد أهداف مناسبة لهم .1
 . نشر الأهداف للمتعل ِّمين في الصف ِّ و على تحديد الأهداف، 

أدلَّ  .2 خلال:  من  الأهداف  لتحقيق  والتطوير  التخطيط  على  تحويل  التحفيز  تشرح  ة 
 . رْ وفك ِّ  فْ كتوقَّ  ؛إشاراتو الأهداف الطويلة إلى قصيرة، 

وتنظيمها  .3 المعلومات  إدارة  المنظ مات  ؛تسهيل  البيانية  ؛كتوفير  وقوالب   ،كالرسوم 
 ة تدوين ملاحظات. دلَّ أو  ،التصنيف والمقارنة

استخدام قوالب و وتسجيل نقاط،  ،كاستخدام قوائم تقييم مرجعية ؛م المحرزتعزيز التقدُّ  .4
 . ل الذاتيَّ ز التأمُّ تعز ِّ 

 التصميم الشامل للتعلُّم والمنهج  

م لذوي  أنواع من المناهج التي تقدَّ   ة( ثلاث  Hayes, Turnbull& Moran,2018,p41ذكر )     
ل،  المنهج المعدَّ و ع،  المنهج الموسَّ و ف،  وهي: المنهج المكيَّ   ، وَفْقَ التصميم الشامل للتعلُّم   لإعاقةا

 ل محتوى تلك المناهج:والجدول التالي يفص ِّ 

ة4جدول )   ( مناهج ذوي الاحتياجات الخاصَّ

 المثال التحديد  نوع المنهج 

المنهج  
 المكيف

النتائج   تحقيق  إمكانية  المحتوى  يتيح 
نفسِّ  المنهج  التعليمية  إليها  يسعى  التي  ها 

يقد ِّ الوطنيُّ  بحيث  تيسيرا ،  ذوي    ام  يساعد 
بقية    ،المشاركة   على  عاقة الإ مع  مساواةا 

   .الطلاب

على   المكفوفون  الطلاب  يحصل 
المدرَ  نفسه  المنهج  المحتوى  في  ج 

يقد  الوطني ِّ  أنه  إلا  في  ،  المعلومات  م 
 المحتوى باستخدام طريقة برايل.

المنهج  
 الموسع

نفسه المحتوى  معلوماتٍ   ؛يقدم  يتيح    لكنه 
تساعد على دعم قدرات    اودروسا   ،إضافيةا 

 .عمال بشكل مستقل ٍ الطلاب لتأدية الأ

الصُّ  بلغة    مُّ يحصل الطلاب  على تعليم 
، بينما  ثقافة الصم ِّ   وتعليم يخصُّ   ،الإشارة 

المكفوف ن على فرص  و يحصل الطلاب 
 ل.التوجيه والتنقُّ لتعلُّم مهارات 
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 المثال التحديد  نوع المنهج 

المنهج  
 المعدل 

معدَّ يقدَّ  محتوى  للحاجة فْ وَ   لٌ م  م  ويقدَّ   ،قاا 
المنصوص عليها   المعايير  وَفْقَ  المحتوى 

ق الطلاب  يحق ِّ   من ثَمَّ في المنهج الوطني، و 
الطلاب    امختلفا   اتعلُّما   عاقةالإ   وذو  عن 

فردي    والعاديين، وه    غير معياريٍ    تعديل 
 .دالطلاب وَفْقَ تشخيص محدَّ ق على  يطبَّ 

ذو  الطلاب  الذهنية    و يحصل  الإعاقة 
على تعليم مهارات القراءة والكتابة وَفْقَ  

غوية الجديدة،  من المفردات اللُّ   عدد أقلَّ 
العاديإف الطلاب  كان  يتعلَّ و ذا  مون  ن 
محدَّ   كلمةا   ( 20) موضوع  مثل  في  د 

ذو   ،الزراعة  الطلاب  الإعاقة    ي فإن 
كلمات في    ( 5- 4) ن من  مو الذهنية يتعلَّ 

 نفس الموضوع.

يقد ِّ     للتعلُّم  الشامل  بتنوُّ   ا علميًّ   ا طارا إم  والتصميم  تؤمن  التي  المناهج  المتعل ِّم  لتطوير  ع 
EVMENOVA,2018,p147)  ،)ن  الذي يمك ِّ   وإطار عمل للتصميم التعليمي ِّ   ، هو نموذج قوي  ف

ينظر  ف  ،من الوصول إلى المناهج التعليمية  - عاقة  الإ  و بما في ذلك الطلاب ذو   -   جميع الطلاب 
UDL    المعلومات، وكيفية مشاركة الطلاب، وكيفية تعبيرهم عن معرفتهم   وعرضفي كيفية تمثيل

والأدوات المثال  -  للآخرين،  سبيل  التكنولوجيا-  على  الموادُّ   ، :  تعز ِّ   أو  تفاعلاتِّ التي  مع  ز  هم 
 .(   ALSAEM,2015,P4)  لهم للمعرفةصُّ المحتوى وتو 

ويكون بتضمين الصورة والصوت والفيديو، وغيرها من الوسائل التي تساعد في نقل التعلُّم إلى    
 ذوي الإعاقة، حيث تقوم بتقليل الحواجز التي تعترض المنهج دون المساس بمعايير الإنجاز 

  (Al Hazmi,2018,P67.) 
نات المناهج الدراسية وَف   ِّ  قَ التصميم الشامل للتعلُّم  مكو 

ذكرهاوه كما  للتعلُّم، )   (Nelson & Basham 2014,p93)  ي  الشامل    ،2011  التصميم 
 (:11ص

وتمث ِّل جميع المهارات والمعارف التي يجب أن يُتقِّنها الطلاب، ومن  :  تعليميةالأهداف ال .1
خلال التصميم الشامل للتعلُّم يتعامل مع الأهداف بطريقة تستوعب الفروق الفردية، كما  
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نوا من تحديد النتائج التي يجب أن  حتى يتمكَّ   ؛ يفهم الطلاب هدف الدرس   يجب أن
 يصلوا إليها في نهاية هذا الدرس.  

الطرق التعليمية: وهي القرارات والأساليب والإجراءات التي يستخدمها المعل ِّمون لزيادة    .2
ل التصميم الشامل للتعلُّم التمييز بين الطرق المناسبة للفروق الفردية،   التعلُّم وتعزيزه، ويسه ِّ

م المتعل ِّم.كما يمكِّن الت  عديل بصورة مَرِّنة ومتنو ِّعة من خلال مراقبة تقدُّ

إظهار المحتوى بطريقة مرنة ومتنو ِّعة هو أساس التصميم الشامل للتعلُّم،  :  الموادُّ التعليمية  .3
دة بطرق مختلفة، وللتعبير عن المعرفة   م الوسائط المتعد ِّ ولتوصيل المعرفة النظرية؛ تقدَّ

م طرق  وفَهْمها؛ تُطرَح الأفك ار، وتحلَّل وترتَّب بعدَّة طرق، وللمشاركة الفعَّالة في التعلُّم؛ تقدَّ
بديلة، تَهدُف للنجاح، وتشتمل على اختيار محتوى مناسب، وتنوُّع في الدعم والتحد ِّي،  

 وإثارة الدافعية وتعزيزها.  

دة لإظهار   بتوفير  م في الوقت المناسب: رصد التقدُّ  .4 بشكل   ةمعرف الخيارات وفرص متعد ِّ
التكوينية  ، ر وواضح متكر ِّ  التقييمات  يظلَّ   ؛ من خلال  ويعالج    ستمرًّا، التعليم م  حتى 

 الأخطاء.

 الدراسات السابقة  
 التصميم الشامل للتعلُّم: السابقة المتعل ِّقة بدراسات ال

وضعاف    م ِّ( إلى زيادة الكفاية التدريسية لدى معل ِّمي الصُّ Alsalem,2015دراسة السالم )  سعت
الدراسة أهداف  ولتحقيق  للتعلُّم.  الشامل  التصميم  مبادئ  خلال  من  الدراسة    ؛ السمع  تقسيم  تَمَّ 

الوصفيَّ بَ واتَّ   ، لمرحلتين المنهج  الدراسة  التصوُّ   عت  الصُّ لمعرفة  ومعل ِّمات  لمعل ِّمي  لية  الأوَّ   م ِّ رات 
لتصميم الشامل للتعلُّم في  وكذلك العوائق التي تقف أمام تنفيذ وتطبيق مبادئ ا  ،وضعاف السمع 

ولى، والمنهج التجريبي لتنفيذ دورة تدريبية تتناسب مع احتياج  الممارسات التعليمية بالمرحلة الأ
  SoCQاستخدام استبانة ومقياس    وضعاف السمع بالمرحلة الثانية، وتمَّ   م ِّ معل ِّمي ومعل ِّمات الصُّ 

ومعل ِّمة    ا( معل ِّما 269راسة بالمرحلة الأولى من ) نت عي ِّنة الدلجمع بيانات الدراسة، وتكوَّ   اتينِّ أد
لت  وضعاف السمع بالمرحلة الثانية، وتوصَّ   م ِّ صُّ للومعل ِّمة    ا ( معل ِّما 67ومن )   ،وضعاف السمع  م ِّلصُّ ل

  عالٍ   ووعيٌ   ،ها: مستوى منخفض من الوعي بمبدأ المشاركةأهمُّ   ، الدراسة إلى مجموعة من النتائج 
هم المعل ِّمين  ا هو عدم فَ لمقارنة بالمبادئ الأخرى، وأن العائق الأكثر شيوعا بمبدأ العمل والتعبير با
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ا إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أداء  لت أيضا للتصميم الشامل للتعلُّم ومبادئه، وتوصَّ 
 سهمت في تحسين ممارساتهم التعليمية. أ المعل ِّمين والمعل ِّمات قبل وبعد تنفيذ الدورة التدريبية التي  

للكشف عن فاعلية تدريب المعل ِّمين على التصميم    ( Winter,2016)  كما جاءت دراسة وينتر
، وتمَّ استخدام نموذج تقييم    ، الشامل للتعلُّم لتطوير خُطَط الدروس واتَّبَعت الدراسة المنهج التجريبيَّ

نت عي ِّنة الدراسة من )  ( معل ِّماا بالمرحلة  17خُطَّة دروس من دراسة سابقة أداةا لجمع البيانات، وتكوَّ
لفحص   بشهرين؛  التدريب  وبعد  التدريب  قبل  البيانات  جمع  وتمَّ  ميسسيبي،  ولاية  في  الابتدائية 

ن كبير في تصميم المعل ِّمين لخُطَط    التغييرات في التخطيط للتدريس، وأظهرت النتائج وجود تحسُّ
الدروس في ضوء التصميم الشامل للتعلُّم، والتغيُّر شَمِّل المبادئ الثلاثة: )المشاركة، والتمثيل،  

 والأداء والتعبير(.
فاعلية برنامج ت2017دراسة خلود آل الشيخ ) وهَدَفت    مقترح لإعداد دريبي ٍ م( للتعرُّف على 

قات   الملتحِّ العلوم  للتعلُّم على طالبات  وَفْقَ مبادئ التصميم الشامل  العلوم  موادَّ تعليميةٍ لدروس 
 . أثره على   لمعرفة  عت الدراسة المنهج التجريبيَّ بَ اتَّ   ؛ولتحقيق أهداف الدراسة  ببرنامج الدبلوم التربوي ِّ

لجمع بيانات الدراسة،    أدواتٍ   وقائمة تقديرٍ   استخدام اختبارينِّ   ، وتمَّ والمهاري ِّ   تنمية الجانب المعرفي ِّ 
) وتكوَّ  من  الدراسة  عي ِّنة  طالبةَ 24نت  جدَّ   (  بجامعة  الملتحقات  علوم  المعل ِّمات  الطالبات  من  ة 

طات لصالح التطبيق البَ ، وتوصَّ بالدبلوم التربوي ِّ  في    عدي ِّ لت الدراسة إلى وجود فروق بين المتوس ِّ
، وأوصت بإجراء دراسات مقارنة بين التعليم التقليدي ِّ والتعليم  حاور البرنامج التدريبي ِّ كل أبعاد م

 وَفْقَ مبادئ التصميم الشامل للتعلُّم.

فقد سعت للتعرُّف على أثر تطبيق التصميم    ( Both.,et al,2018)  أما دراسة بوث وآخرين  
تياجات المختلفة، واستخدمت لذلك المنهج  الشامل للتعلُّم على الطلاب الجامعيين لتلبية جميع الاح

 ( العي ِّنة  وكانت   ، المسحيَّ واستخدمت  126الوصفيَّ  الجامعة،  في  التدريس  هيئة  من  عضواا   )
الاستبانةَ أداةا لجمع البيانات، وخلصت النتائج إلى ات ِّجاهات إيجابية نحو أعضاء هيئة التدريس  

 الطلاب ذوي الإعاقة وخصائصهم، بحيث يراعي في  للتصميم الشامل للتعلُّم؛ كَوْنَه يراعي حاجاتِّ 
الطرق   من  ا  عددا اقترحت  كما  للجميع،  وداعمة  مَرِّنة  لتكون  والمناهج  الصفية  البيئة  ذلك 

 والإستراتيجيات المساعدة لتطبيق التصميم الشامل للتعلُّم مع الطلبة.
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ف على فاعلية الوسائل  إلى التعرُّ   (   Fenrich.,et al,2018)كما هَدَفت دراسة فينريش وآخرين  
طلاب  اللتعليم  التعليمية المصمَّمة وَفْقَ مبادئ التصميم الشامل للتعلُّم مقارنة بالوسائل التقليدية؛  

المختلط، وكانت  وكيفية لحام الأنابيب النحاسية ونحاسها.    ،الأنابيب واستخدم الباحثون المنهج 
باا وطالبة من طلبة الدبلوم العالي، تَمَّ تقسيمهم إلى  ( طال46أداةَ الدراسة المقابلةُ، وبلغت العي ِّنة ) 

الوسائل   بين  إحصائيًّا  دالَّة  فروق  الدراسة وجود  نتائج  تجريبية وضابطة، وأظهرت  مجموعتين: 
، لصالح التصميم الشامل للتعلُّم.  التعليمية وَفْقَ التصميم الشامل للتعلُّم والتقليدي ِّ

وآخرين   تشافاريا  دراسة  طرق    ( Espada Chavarría.,et al,2019)  وبحثت  عن 
الشامل   للتصميم  مطابقتها  ومدى  العام ِّ،  التعليم  معل ِّمي  من  المستخدمة  التدريس  وإستراتيجيات 

نت العي ِّنة من )  ( معل ِّماا من التعليم العام ِّ للمرحلة الابتدائية،  26للتعلُّم، واتَّبَعت المنهج المختلط، وتكوَّ
معرفة المعل ِّمين بمبادئ التصميم الشامل للتعلُّم وتطبيقاتها، حيث إن  وأظهرت النتائج محدودية  

للتعلُّم مع  29%)  الشامل  التصميم  مبادئ  وَفْقَ  للتعامل  لديهم معرفة وخبرة  فقط  المعل ِّمين  ( من 
 الطلبة ذوي الإعاقة. 

بالتعرُّف على تطبيق التصميم    ( Huda A. Almumen,2020)  كما قامت هدى المؤمن  
الشامل للتعلُّم في الفصول الدراسية التي يتعلَّم فيها ذوو الإعاقة مع التعليم العام ِّ بالكويت، وقد تَمَّ  

 ( تَمَّ مقابلة  بطاقةَ ملاحظة، حيث  ، وكانت الأداةُ  النوعي ِّ المنهج الوصفي ِّ  ( معل ِّمين،  5استخدام 
إلى فاعلية إشراك جميع المتعل ِّمين، إلا أن ثَمَّةَ حاجةا لمزيد من    وملاحظة أدائهم، وأشارت النتائج

ة.  تدريب المعل ِّمين؛ لتلبية جميع احتياجات الطلاب، بمن فيهم ذوو الاحتياجات الخاصَّ

( للتعرُّف على مدى تطبيق مبادئ التصميم الشامل  2020كما جاءت دراسة مودة الجابري ) 
الإ معل ِّمات  قِّبَل  من  للمبادئ،  للتعلُّم  اللازمة  المتطلَّبات  توافر  مدى  وعلى  ة،  بجدَّ الفكرية  عاقة 

، وقامت الباحثة بإعداد استبانة بثلاثة محاورَ فيما يخصُّ   واستخدمت المنهج الوصفيَّ المسحيَّ
نت عي ِّنة الدراسة من )  ( معل ِّمة في مدارس  100المعل ِّماتِّ والبيئةَ والمناهج وطرق التدريس، وقد تكوَّ

ة، وأسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المعل ِّمات    الدمج والتربية الفكرية بجدَّ
الحاصلات على البكالوريوس، والمعل ِّمات الحاصلات على درجة الدراسات العليا، لصالح درجة  

ة أكثر    الدراسات العليا، كما توجد فروق دالَّة إحصائيًّا بين تطبيق المبادئ في المدارس الخاصَّ
 من مدارس الدمج. 
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( إلى تصميم وَحْدة مقترحة في العلوم وَفْقَ مبادئ  2020بينما هدفت دراسة سارة العتيبي ) 
طة، والتعرُّف على فاعلية الوَحْدة المقترحة في تنمية الخيال   التصميم الشامل للتعلُّم للمرحلة المتوس ِّ

طة في المملكة ا لعربية السعودية، واستخدمت المنهج الوصفيَّ  العلمي ِّ لدى طالبات المرحلة المتوس ِّ
 ( الدراسة من  عي ِّنة  نت  ، وتكوَّ التجريبي ِّ بْهَ  شِّ والمنهج   ، الأول  39التحليليَّ الصف  ( من طالبات 

ط، وقامت الباحثة بتصميم مقياس للخيال العلمي ِّ أداةا للدراسة، وأسفرت نتائج الدراسة عن   المتوس ِّ
دالة إحصائيًّا بين   البَعدي ِّ  وجود فروق  التطبيق  التجريبية والضابطة، في  درجات المجموعتين: 

 لصالح المجموعة التجريبية، وأوصت بتبن ِّي تصميم وَحَدات العلوم وَفْقَ التصميم الشامل للتعلُّم.

والشامي   والقريشي  محمد  دراسة  جاءت  -Mohammed& Al-Qurashi& Al)كما 

Shami,2022)    العام ِّ  للتعرُّف التعليم  معل ِّمو  بها  يستخدم  التي  الدرجة  التصميم    على  مبادئ 
،  ل الشامل للتعلُّم في تعليم وتقييم الطلاب ذوي صعوبات التعلُّم، بإشراف الجنس والخبرة والمؤه ِّ 

 ، الاستبيان من المعل ِّمين والمعل ِّمات من    جمعت هذه الدراسة بياناتِّ و   وتمَّ ات ِّباع المنهج الوصفي ِّ
(، وقد جاءت النتائج  2021و  2019)   يْ منطقة الشرقية من المملكة العربية السعودية بين عامَ ال

دة لتقديم المعلومات من قِّ مشيرة إلى أن   جاءت في المرتبة الأولى    ل المعل ِّم"بَ "توفير أدوات متعد ِّ
عزى  ن تُ ن أفروق ذات دلالة إحصائية يمكِّ   وجود  أشارت النتائج إلى عدمكما    من حيث التوافرُ، 

لة البكالوريوس والشهادات الحاصلة  مَ إلا أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين حَ   ؛ لات إلى المؤه ِّ 
عزى  ن أن تُ يمكِّ  0.05على الدبلومات، كما أظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند > 

 لات.  لمتغي ِّر المؤه ِّ 

 ( القحطاني  ندى  دراسة  بَنَت  مقترحا 2022كما  راا  تصوُّ لمعل ِّمات  (  التدريسي ِّ  الأداء  لتطوير  ا 
مدارس التعليم الشامل في ضوء مبادئ التصميم الشامل للتعلُّم، واستخدمت الباحثة المنهج الوصفيَّ  
، وطب قت الأداة   دة بسُلَّم تقدير لفظيٍ  نت الأداة من بطاقة ملاحظة مزوَّ بأسلوب الملاحظة، وتكوَّ

ليم الشامل بالمرحلة الابتدائية بالرياض، وجاءت نتائج الدراسة  ( معل ِّمةا من معل ِّمات التع30على ) 
بعدم توافر معايير التصميم الشامل للتعلُّم ككل بالأداء التدريسي ِّ للمعل ِّمات، ولا توجد فروق دالَّة 

ط أداء المعل ِّمات يُعزى إلى: )الخبرة  ص –نصاب الحصص   – إحصائيًّا بين متوس ِّ عدد   -التخصُّ
ر مقترح لتطوير الأداء التدريسي ِّ لمعل ِّمات التعليم  الطالبات(، و  النتائج تَمَّ وضع تصوُّ في ضوء 

 الشامل.
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 التعليق على الدراسات السابقة :

أكدت الدراسات السابقة رغم اختلاف أهدافها على أهمية التصميم الشامل للتعلم ، وقد تنوعت  
الوصفي النوعي ، ويؤمل من هذه الدراسة  في منهجياتها بين التجريبي والمختلط والمنهج المسحي و 

 ان تضيف مدى توافر تلك المبادئ في محتوى المنهج المدرسي للصفوف الأولية.

 منهج الدراسة: 
المنهج على  الدراسة  هذه  المحتوى،   اعتمدت  تحليل  بأسلوب  بيرلسون   الوصفي ِّ  عرَّفه   الذي 

م( بأنه: "عبارة عن طريقة بحث يَتِّمُّ تطبيقها من أجل الوصول إلى وصف كَم ِّيٍ  هادف  1952) 
    (. 235م، ص1995ومنظ م لمحتوى أسلوب الات ِّصال" )العساف، 

ع الدراسة: 
َ
 مجتم

ن مجتمَع الدراسة الحاليَّة   ر "لغتي" للصف الأول    -المتمث ِّل في عي ِّنتها    -يتكوَّ من كتب مقرَّ
- ه1443ي والثالث من المرحلة الابتدائية، في المملكة العربية السعودية، للعام الدراسي ِّ  والثان

( كتب، تتمثَّل في كتاب الطالب للفصلين الدراسيين الأول والثاني لكل ِّ صفٍ   6م، وعددُها ) 2021
 دراسي ٍ 

 أداة الدراسة: 

ستمارة التي يصم ِّمها الباحث  تمثَّلت أداة الدراسة في بطاقة تحليل المحتوى، ويُقصد بها "الا
م، 2004لجمع البيانات، ورصد معدَّلات تَكْرار الظواهر في المواد ِّ التي يحل ِّل محتواها" )طعيمة، 

 .( UDL) (، وقد تَمَّ بناؤها في ضوء معايير التصميم الشامل للتعلُّم 187ص

 الأساليب الإحصائية: 

 ساليب الإحصائية التالية:نظراا لطبيعة الدراسة، ومنهجها؛ فقد استخدمت الأ

رات معايير التصميم الشامل للتعلُّم. •  التَّكْرار، واستخدامه وَحْدةا لتَعْداد ظهور مؤش ِّ

 النسب المئوية. •

• . ط الحسابيُّ  المتوس ِّ

 معادلة كوبر لحساب ثبات التحليل. •

رات الفرعية  •  تحديد معيار الحكم على درجة توافر المعايير الرئيسة، والمؤش ِّ
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 لدراسة ومناقشتها: نتائج ا

ر  UDLما درجة تضمين معايير التصميم الشامل للتعلُّم ) للإجابة عن سؤال " ( في محتوى مقرَّ
لية في المملكة العربية السعودية؟ "لغتي"  ".للصفوف الأوَّ

لية للمرحلة الابتدائية في   قامت الباحثة باستخدام أداة تحليل محتوى كتب "لغتي" للصفوف الأوَّ
المملكة العربية السعودية، في ضوء معايير التصميم الشامل للتعلُّم التي تَمَّ إعدادها لهذا الغرض،  
رات، ويمكِّن عرض   ر من المؤش ِّ ثم تَمَّ تحليل الكتب، وحساب التَّكْرارات، والن ِّسَب المئوية لكل ِّ مؤش ِّ

 ملخص نتائج التحليل كالآتي:

 ( نتائج تحليل محتوى ك5جدول  الابتدائية في  ( ملخَّص  للمرحلة  لية  "لغتي" للصفوف الأوَّ تب 
 ضوء معايير التصميم الشامل للتعلُّم

 المعايير  م
النسبة المئوية  

للمعايير في كتب  
 لغتي للصف الأول

النسبة المئوية  
للمعايير في كتب  

لغتي للصف 
 الثاني

النسبة المئوية  
للمعايير في كتب  

لغتي للصف 
 الثالث

ط مجموع  متوس ِّ
ب لمعايير النس

التصميم الشامل 
للتعلُّم في كتب 
لغتي للصفوف  
لية بالابتدائية   الأوَّ

 درجة التوافر

المشاركة   1
ا  % 17,6 % 24,1 % 17,4 % 11,3 والتفاعل   منخفضة جدًّ

عرض  2
 منخفضة  % 24,9 % 26,2 %25 % 23,5 المعلومات 

المتعل ِّم  3 أداء 
عن  والتعبير 

 فَهْمه 
ا  % 11,9 % 13,1 % 11,3 % 11,5  منخفضة جدًّ

معايير   توافر  مجموع 
التصميم الشامل للتعلُّم  

ر لغتي    في مقرَّ
63,4 % 53,7 % 46,3 % 54,4 % 

 

 درجة التوافر 
متوفر بدرجة 

 مرتفعة 
متوفر بدرجة 

طة  متوس ِّ
متوفر بدرجة 

طة  متوس ِّ
متوفر بدرجة 

طة  متوس ِّ

لية للمرحلة        ح من الجدول أعلاه ات ِّساق نتائج تحليل محتوى كتب "لغتي" للصفوف الأوَّ يتَّضِّ
الابتدائية بصورة عامَّة، من حيث تقاربُ النسب المئوية لتوافر معايير التصميم الشامل للتعلُّم،  
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ط النسبة المئوية لتوافر معايير التصميم الشامل للتعلُّم في م حتوى كتب "لغتي"  حيث بلغ متوس ِّ
لية للمرحلة الابتدائية )  طة، وتوز ع بنسب متفاوتة على  %54,4للصفوف الأوَّ ( وتوفر بدرجة متوس ِّ

"لغتي" للصفوف   وَفْقَ نسبة توافرها في محتوى كتب  ثلاثة معاييرَ رئيسةٍ، جاءت مرتَّبةا تنازليًّا 
لية للمرحلة الابتدائية كما يلي: )عرض المعلومات، الم شاركة والتفاعل، أداء المتعل ِّم والتعبير  الأوَّ

 عن فَهْمه(. 

 ويمكِّن تفسير هذه النتائج على النحو التالي:

المرتبة الأولى بنسبة مئوية بلغت )  المعلومات في  رات معيار عرض  (،  %24,9جاءت مؤش ِّ
ل ِّم  وتوفَّرت بدرجة منخفضة، حيث تنوَّعت طرق ووسائل عرض المعلومات التي تُعطي بدائلَ للمتع

مة،   المتقد ِّ المعلومات بالمنظ مات  للمعلومات، حيث ركَّزت على ربط  وتنوُّعاا في طريقة العرض 
  ، وتوفير المساحات والجداول، وتمييز الأفكار المهمَّة عن غيرها، وعرض ذلك بتسلسل منطقيٍ 

لذي  ( في تحقيق الهدف الثاني ا2018ويرجع ذلك إلى دور )شركة تطوير للخدمات التعليمية،  
رة للجميع"، هذا   نصَّ على: "إجراء تعديلات وتكيُّفات على مناهج التعليم العام ِّ لتصبح متاحةا وميسَّ

والشامي   والقريشي  محمد  دراسة  نتائج  مع  النتيجة  هذه  اتَّفَقت  -Mohammed& Al)وقد 

Qurashi&Al-shami,2022)    التي أشارت إلى ارتفاع معيار عرض المعلومات عند معل ِّمي
التي أكَّدت على إمكانية    (Al Hazmi,2018)عليم العام ِّ، يأتي ذلك متوافقاا مع دراسة الحازمي  الت

 تعليم جميع الطلاب باختلاف قدراتهم وإمكانياتهم باستخدام التصميم الشامل للتعلُّم.

 ( الثانية بنسبة مئوية بلغت  المرتبة  رات معيار المشاركة والتفاعل في  ( %17,6وجاءت مؤش ِّ
ا في الصف  وتوفَّ  دةٌ للاستعداد للتعلُّم، خصوصا ا، حيث ظهرت طرائقُ متعد ِّ رت بدرجة منخفضة جدًّ

، كما ظهر الحثُّ على   ٍ الأول الابتدائي ِّ بدايةَ كل ِّ وَحْدة دراسية، وبداية كل ِّ درس بشكل خاص 
توافره   انعدم  أن  بعد  الابتدائي ِّ  الثالث  الصف  في  أوضحَ  بشكل  التعاوني ِّ  الأول  التعلُّم  بالصف 

، ويرجع ذلك إلى طبيعة المرحلة العُمرية والدراسية، كما انعدم توافر حرية ات ِّخاذ القرارات   الابتدائي ِّ
ه الحالي ِّ    – التعليمية في )الواجبات   لية، على الرغم من التوجُّ المشاريع( في جميع الصفوف الأوَّ

ة به؛ إلا أن محتوى    لوزارة التعليم نحو رفع ثقة المتعل ِّم بنفسه وقدرته على ات ِّخاذ القرارات الخاصَّ
قد يوجد حاجزاا في   المتعل ِّم؛ مما  افتقد إلى تعزيز ذلك لدى  لية  التعليمية للصفوف الأوَّ المناهج 
التعليم يَحُول بين مراعاة الفروق الفردية بين المتعل ِّم، كما أشار إلى ذلك دراسة )العصيمي والحسين،  

لية، وعدم مراعاتها للفروق الفردية، والدراسات التي  ( بتدن ِّي مهارات طلا 2022 ب الصفوف الأوَّ
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)منيرة   من:  كلٍ   كدراسة  العام ِّ؛  التعليم  مناهج  إلى  الطلاب  بعض  وصول  صعوبة  إلى  أشارت 
والربيعان،  2020المفرح،   و)المطيري  و) 2019(،   )Arnaiz,Haro,Maldonado,2019    )

من    Oliva,Diana,2016و)  تمك ِّنه  للمتعل ِّم  دة  متعد ِّ خيارات  توافر  عدم  إلى  ذلك  ويرجع   ،)
 المشاركة والتفاعل.

رات معيار أداء المتعل ِّم والتعبير عن فَهْمه في المرتبة الثالثة بنسبة مئوية بلغت   كما جاءت مؤش ِّ
ا، حيث ظهر معيار أداء المتعل ِّم والتعبير عن  11,9%)  فَهْمه في  ( وتوفَّرت بدرجة منخفضة جدًّ

تحفيزه للمتعل ِّم لتحديد الهدف المناسب لإتمام المهام ِّ الأدائية، وفي التخطيط لها، كما تنوَّعت طُرق  
من   والاستفادة  الت ِّقْنيَة،  نحو  الدعم  نسبة  انخفض  وقد  والاختيار،  والكتابة  الرسم  بين  التواصل 

مث ؛  التعليمي ِّ المحتوى  تأليف  على  والحث ِّ  التعليم،  ات  )المطويات  مِّنصَّ في    - ل:  القصص( 
ن   ، ويرجع ذلك إلى تمكُّ ، إلا أنه ظهر في الصف الثالث الابتدائي ِّ الصفَّين: الأول والثاني الابتدائي ِّ
على   التعليم، واعتمادهم  في  أكبرَ  بشكل  الاستقلال  الابتدائي ِّ من  الثالث  الصف  في  المتعل ِّمين 

 الذات؛ للاستفادة مما سبق.

الإ توافر  انعدم  المراحل  كما  جميع  محتوى  في  فك ِّر...(،  )توقَّفْ،  مثل:  التنبيهية؛  شارات 
التعليمية، بالرغم من فائدة توافر مثل تلك الإشارات في زيادة تركيز المتعل ِّم وتأمُّله في المعلومة،  

كَوْنَه   ويؤمَّل من مطو ِّري المناهج التعليمية زيادة الاهتمام بمعيار أداء المتعل ِّم والتعبير عن فَهْمه؛ 
البشرية،   القدرات  تنمية  )وثيقة  أهداف  يحق ِّق  الذي  المهارات  2022المعيارَ  على  التي ركَّزت   )

الأساسية للمتعل ِّم، منها: المهارات الرقمية، وبناء جيل منافس عالميًّا من خلال نهج شمولٍ ي يَخدُم  
يات في المناهج  جميع الطلاب، كما ذكرت ضعف الجانب العملي ِّ التطبيقي ِّ باعتباره أ حدَ التحد ِّ

( إجراء دراسات؛ للمقارنة بين التعليم التقليدي ِّ  2017الدراسية، وقد اقترحت دراسة خلود آل شيخ ) 
.  والتعليم وَفْقَ التصميم الشامل للتعلُّم؛ للاستفادة من نتائج الدراسات في تطوير الواقع التعليمي ِّ

 توصيات الدراسة: 

و ِّري المناهج من نتائج الدراسة الحاليَّة بتبن ِّي مناهجَ تُراعي معايير  استفادة خبراء التربية ومط .1
رات الدراسية.  التصميم الشامل للتعلُّم، في تصميم المقرَّ
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ر "لغتي"،   .2 التركيز على توفير فرص للاستفادة من معايير التصميم الشامل للتعلُّم في مقرَّ
 وما يتضمَّنه من مشاركة وعرض وأداء.

"لغتي" التركيز عليها، والاستفادة  توفر في   .3 رات، ويبقى على معل ِّم  ر عدد من المؤش ِّ المقرَّ
 منها في معالجة الفاقد التعليمي ِّ لدى المتعل ِّمين.

ةا معيارَ )أداء المتعل ِّم والتعبير   .4 ع في تضمين معايير التصميم الشامل للتعلُّم، وخاصَّ التوسَّ
ر "لغتي" للصف الثا .عن فَهْمه( في مقرَّ  ني والثالث الابتدائي ِّ
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 ع ـــــ ـراجــالم
 المراجع العربية: 

ة في الأ2016)   حمد، حسام الدين عبد الرحمن. أ نظمة  (. حماية حقوق ذوي الاحتياجات الخاصَّ
 .الرياض: مكتبة القانون والاقتصاد والتشريعات الخليجية.

العام للطلاب ذوي    ليم التعمناهج    تكييف(. المرشد في    2016الله. )   أخضر، أروى علي عبد 
 الرياض: دار الناشر الدولي للنشر والتوزيع. الشامل.  التعليمالإعاقة وَفْقَ منظومة 

التصميم الشامل    من:  مسترجع  2022مايو  (. التصميم الشامل للتعلُّم.  2021)   أساليب التعليم.
  (asaleebedu.com)أساليب التعليم -للتعلُّم 

م(. فاعلية برنامج تدريبي مقترح لإعداد مواد تعليمية لدروس  2017شيخ، خلود سليمان. ) آل ال 
للتعلُّم   الشامل  التصميم  مبادئ  وَفْقَ  المعل ِّمات    (UDL)العلوم  العلوم  طالبات  على 

 . 397-360(، ص ص4) 2  الملتحقات ببرنامج الدبلوم التربوي. مجلة العلوم التربوية، 

(. تقويم مناهج لغتي لتلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوء  2019حمد. ) آل تميم، عبد الله بن م
- 1( , 1)   11مدخل التواصل اللغوي. مجلة جامعة أم القرى للعلوم النفسية والتربوية, 

42 . 

(. مستوى تمثيل مهارات الفهم القرائي في تدريبات كتاب العربية  2015البصيص، حاتم حسين. ) 
- 615مجلة الآداب، ملحق، . لأساسي: دراسة تحليليةلغتي لتلاميذ الصف الخامس ا

640 .  

دة واكتشاف العباقرة. القاهرة: دار عالم الثقافة.2017ياسر. )  الدين، بهاء   (. الذكاءات المتعد ِّ

مدى تطبيق مبادئ التصميم الشامل للتعلُّم في تدريس الطالبات    م(. 2020)   مودة محمد.  الجابري،
رسالة ماجستير غير    جهة نظر معل ِّماتهن في مدينة جدة.ذوات الإعاقة الفكرية من و 

 المملكة العربية السعودية. - جامعة جدة، جدة منشورة،

دة. الرياض: مكتب التربية العربي  2012جاردنر، هوارد. )  (. أطر العقل نظرية الذكاءات المتعد ِّ
 لدول الخليج.

https://asaleebedu.com/300/%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b5%d9%85%d9%8a%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%b4%d8%a7%d9%85%d9%84-%d9%84%d9%84%d8%aa%d8%b9%d9%84%d9%85/
https://asaleebedu.com/300/%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b5%d9%85%d9%8a%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%b4%d8%a7%d9%85%d9%84-%d9%84%d9%84%d8%aa%d8%b9%d9%84%d9%85/
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   خلود بنت صالح بن محسن العمريأ/ 
 منى بنت عبد الله بن محمد البشر  /د. 

في المملكة    في محتوى مقرر لغتي للصفوف الأولية (  UDLدرجة تضمين معايير التصميم الشامل للتعلم )

 العربية السعودية 
                                                                   

 

 
117 
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107 . 
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